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1 Educagao inclusiva como dimensao da inclusio social

Para analisar o tema da educacao inclusiva sera necessario, em linha de principio,
de forma sucinta, tratar os dialéticos conceitos de exclusio e inclusio sociais, fatos

que constituem uma das grandes preocupagdes da sociedade atual.

Analisando a histéria da terminologia “exclusio”, André de Campos comenta a
obra de Rousseau quando da identificagao das raizes das desigualdades apontando
que: “A exclusdo ¢ tudo que se constitui a partir de um amplo processo histérico
determinado que acompanha, em maior ou menor grau, a evolu¢ao da humanidade.
As rafzes de sua manifestagao foram identificadas por alguns e pronunciadas por

muitos ao longo do tempo™.!

Um exemplo que interpreta sua manifestagdo pode ser observada no século
XVIII, quando o pensador francés Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) pronun-
ciou-se a respeito da desigualdade entre os homens. A partir de sua obra Discurso
sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens, de 1775,
foram lancadas as bases, mais tarde associadas ao conceito de exclusio. Mesmo sem
ter utilizado o termo exclusio, Rousseau contribuiu suficientemente para identifi-
car os dois tipos de desigualdades que atingem a espécie humana. De um lado, a
desigualdade natural ou fisica que se origina das dessemelhancgas existentes entre
os individuos da espécie humana, tais como sexo, raca, idade, saude. E, de outro, a
desigualdade moral ou politica que se relaciona a estrutura de organiza¢ao da socie-
dade, capaz de permitir a existéncia de diferencas de alguns, em prejuizos de outros,

como ser rico ou pobre, ser poderoso ou fraco.

No Brasil, a partir dos anos oitenta, o conceito de exclusao social sofreu alarga-
mento, ndo se aceitando mais apenas o racismo como forma de desigualdade que
gera exclusdao. Assim, substituiram-se conceitos menores e setoriais, Como segrega-
¢ao, marginaliza¢ao, discriminagao, miséria e pobreza. Consideram-se como exclui-
dos aqueles que nao participam do processo produtivo, do acesso a bens culturais,
saude, educagao, lazer, enfim, aqueles que nao vivenciam os componentes da cida-
dania. Nesse ponto interessa anotar as seguintes defini¢coes:

Entende-se neste Atlas a “velha” exclusdo social como a forma de
marginaliza¢do dos frutos do crescimento econdémico e da cidadania,
expressa pelos baixos niveis de renda e escolaridade, incidindo mais

freqientemente sobre os migrantes, analfabetos, mulheres, familias
numerosas e a populagdo negra.

! CAMPOS, André de. Atlas da exclusio social no Brasil: dinimica e manifestacio tertitorial.

Sio Paulo: Cortez, 2003, v. 2, p. 27-28.
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Entende-se por nova exclusio um fenémeno de ampliacio de parce-
las significativas da populagiao em situagiao de vulnerabilidade social,
e também as diferentes formas de manifestacio da exclusio, abarcan-
do as esferas cultural, economica e politica. Esta nova exclusao atinge
segmentos sociais antes relativamente preservados do processo de ex-
clusdo social, tais como jovens com elevada escolaridade, pessoas com
mais de 40 anos, homens negros e familias monoparentais.

A nova exclusao, ao revelar-se nas diversas esferas da sociabilidade,
produz resultados diferentes ao se sobrepor as velhas formas de ma-
nifestacdo desse fend6meno, deixando-o mais complexo e mais amplo,
aumentando mais o desafio do poder puiblico para elimina-la. O de-
semprego e a precarizacio das formas de insercdo do cidaddo no mer-
cado de trabalho s3o as fontes “modernas” de geracdo da exclusio,
tendo como subproduto a explosiao da violéncia urbana e a vulnera-
bilidade juvenil, acentuadas pela maior flexibilidade ocupacional e dos
niveis de renda.”

Ja a inclusdo social é um processo de atitudes afirmativas, publicas
e privadas, pelo qual a sociedade se adapta para incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais, grupos
marginalizados historicamente ou em consequéncia das radicais
mudangas politicas, econdmicas ou tecnoldgicas. E processo bilateral
de mudanca de mentalidade e atitudes, onde as pessoas excluidas ¢ a
sociedade buscam equacionar problemas, harmonizando condutas e
possibilitando a equiparacio de oportunidades para todos. Pode-se,
inclusive, nomear como principios da inclusio social a aceitagao das
diferencas individuais; a valorizagao de cada pessoa; a convivéncia dentro
da diversidade humana; e a aprendizagem através da cooperagio.’

Uma das dimensoes do processo de inclusio social ¢ a escolar ou educagao
inclusiva, traduzindo-se num conjunto de politicas publicas e particulares com o
objetivo de levar a escolarizacdo a todos os segmentos da sociedade, principalmente
durante a infancia e a juventude, com especial atencdo a integragdo de portadores
de deficiéncia nas escolas regulares. Discute-se, nas ultimas décadas, esse processo
de integracao educativo-escolar, cujo objetivo é ensinar no mesmo grupo a criangas
com e sem necessidades educativas especiais, durante uma parte ou na totalidade do
tempo de permanéncia na escola’, buscando-se, atualmente, dentro do movimento

mundial de inclusao total, a realizacio da proposta da escola inclusiva’. Essa pro-

CAMPOS, André de. Atlas da exclusio social no Brasil: dindmica e manifestacio tertitorial.
Sao Paulo: Cortez, 2003, v. 2, p. 27-28.

VERISSIMO, Hildemar. Inclusio: a educagio da pessoa com necessidades educativas especiais
— velhos e novos paradigmas. Disponivel em: http://200.156.28.7/Nucleus/media/common/
Nossos_meios_ RBC_RevAbr2001_Artigo%202.rtf, acessado em nov./2007.

*  MEC. Politica Nacional de Educacio Especial. Brasilia:SEESP, 1994.

Cumpre observar que a expressao “escola inclusiva” surgiu a partir da Declaragdo de Salamanca,
tomando dimensio abrangente em nosso pais, vez que o objetivo para inser¢do dos excluidos vai
além dos portadores de deficiéncia.
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posta busca oferecer aos portadores de necessidades especiais®, modos e condigdes
de vida diaria a mais semelhante possivel as formas e condi¢oes de vida do resto da

sociedade.

A inclusiao de alunos portadores de necessidades especiais no sistema regular de
ensino almejou relevancia nas dltimas décadas nao apenas em debates, congressos
e textos da literatura especializada, mas também, positivou-se tanto na legislacao fe-
deral, quanto nas estadual e municipal, conforme sera analisado mais adiante neste

artigo.

Antes disso, deve-se alinhar a diferenca entre integracao e inclusao no sentido
dos movimentos internacionais. A primeira propoe que pessoas com qualquer tipo
de comprometimento ou deficiéncia compartilhem do mesmo ambiente, a partir de
algumas condig¢des, nao havendo, contudo, a preocupacio de adequar estruturas e
relacionamentos existentes. Ja a inclusao, anelando-se a defini¢ao efetuada na pa-
gina anterior, requer precipuamente mudanca de mentalidade das pessoas, além de

mudangas estruturais e urbanisticas, bem como no projeto politico-pedagdgico.

Nessa mudanca de mentalidade, ¢ relevante que o professor perceba-se grande,
da forma que ele realmente é. Que a mentalidade de diretores, professores, funcio-
narios, faxineiros, comunidade e pais, entendam que a escola é o local de encontro
universal de geracdes, onde se pode ver a humanidade como ela é, possibilitando, a
partir dessa convivéncia, articulagdo ética em qualquer contexto real. E necessario
produzir profunda reflexdo sobre a diversidade, e sobre o reconhecimento de que o
outro ¢ sempre e implacavelmente diferente, para, em seguida, chegar-se ao direito
a igualdade, sob pena de alcancar falsa igualdade, porque o igual nao existe. Para
Claudia Werneck

(...) a visdo que se tem contraria as leis da humanidade. No dia em
que trabalharmos a diversidade, vamos estar trabalhando sobre o real.
Inclusdo ¢ apenas isso: é voce construir tudo com base em uma huma-
nidade real e ndo em uma humanidade virtual, humanidade essa que
deixa de fora o qué? Pessoas que nascem com sentidos, com 6rgios,

com aparelhos motores e respiratérios que niao funcionam bem para
um padrio. E a gente acha que esse padrao é a maioria ...

..Inclusio nada mais é do que a ética do individuo com a sua espécie.”

A expressio “portadores de necessidades especiais” engloba tipologias de ordem fisica: hemiplé-
gicos, paraplégicos, tetraplégicos e mutilados; de ordem sensorial: deficientes visuais ¢ auditivos;
de ordem mental: portadores de Sindrome de Down, autismo, paralisia cerebral, superdota-
dos, portadores de transtorno de déficit de atengdo ¢ hiperatividade e o portador de déficit de
ateng¢do. Também sido portadores de necessidades especiais aqueles que possuem disturbios de
aprendizagem como a dislexia, disgrafia, gagueira e baixo nivel de cognicio.

WERNECK, Claudia. A humanidade como ela é. Disponivel em: www.educacional.com.bt/
entrevistas/entrevista0073, acessado em nov./2007.

REVISTA MESTRADO EM DIREITO OSAsSCO, ANO 8, N. 2, P. 253-268



INCLUSAO SOCIAL E EDUCAGAO INCLUSIVA: UMA CONCRETIZAGAO POSSIVEL

Destarte, a inclusido propde ruptura de paradigmas existentes, sendo uma de
suas principais caracteristicas a proposta de uma sociedade para todos, bem como
de uma escola para todos, colocando a inclusio dos portadores de necessidades

especiais como meta da escola para todos.

2 Legislagao referente a educagio inclusiva

No ambito internacional tratam do assunto a Declaracao de Cuenca, UNESCO,
Equador, 1981; a Declaracio de Sunderberg, Torremolinos, Espanha, 1981;
Resolugbes da XXIII Conferéncia Sanitaria Panamericana OPS/Otrganizacao
Mundial da Saude, Washington, DC; Seminario Unesco, Caracas, Venezuela,
1992, Informe Final; Declaracio de Santiago, Chile, 1993; Assembléia Geral das
Nagoes Unidas, New York, USA, 1993, Normas Uniformes sobre a Igualdade de
Oportunidades com Incapacidades; Declaracao Mundial de Educagao para Todos,
UNICEEFE, Jomtien, Tailandia, 1990; Resolucao 45/91, Otrganizacio das Nagoes
Unidas; a Declaragao de Salamanca, Salamanca, Espanha, Principios, Politicas e
Praticaem Educac¢ao Especial, 1994, sistemas educacionais inclusivos; e a Convencao
Interamericana, Guatemala, 1999, em vigor no Brasil em 14 de setembro de 2001,
com o depésito do sexto instrumento de ratificagdo dos Estados membros da
Organiza¢ao dos Estados Americanos, ratificado no Brasil, sendo promulgado pelo
Decreto 3.9506, de 08 de outubro de 2001, da Presidéncia da Republica, que trata da
inclusdo apontando para eliminar todas as formas de discriminagdo contra pessoas

portadoras de deficiéncia.

O Decreto 3.956, de 08 de outubro de 2001, dispoe em seu artigo I, n. 2, letra

“a” sobre a impossibilidade de discrimina¢do com base na deficiéncia e define

... a disctiminacdo como toda diferenciagao, exclusio ou restri¢io ba-
seada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia, conseqiiéncia de de-
ficiéncia anterior ou percepgio de deficiéncia presente ou passada, que
tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o reconhecimento,
gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de
seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

Ainda o artigo I, n. 2, letra “b” esclarece que

... n3o constitui discriminacio a diferenciagdao ou preferéncia adotada
para promover a integracdo social ou o desenvolvimento pessoal dos
portadores de deficiéncia, desde que a diferenciacio ou preferéncia
ndo limite em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que elas
ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciagio ou preferéncia.

Quanto a Conferéncia Mundial de Jomtiem de 1990, onde foi assinada a

Declaragao Internacional de Educacdo para Todos, da qual o Brasil é signatario,
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com metas previstas para o ano de 2010, alguns afirmam que essa Conferéncia foi
precursora da Declara¢do de Salamanca, assinada em 1994, esta ultima relacionada a
educacio inclusiva. Todavia, conforme esclarece Claudia Werneck, na Conferéncia
Mundial de Jomtiem, quando se trata que todas as criancas devem estar na escola,
mencionam-se ciganos, nébmades, filhos de presidiarios, varias categorias, mas nao se
incluem os portadores de necessidades especiais. Também assinala essa Conferéncia
que criangas e jovens portadores de necessidades especiais devem estar inseridos no
sistema de ensino, apenas isso, que podem se constituir em classes especiais; dessa
forma nio ha inclusio®. Enquanto a Declaragio de Salamanca afirma que
... todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas independen-
temente de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
lingiifsticas ou outras. Deveriam incluir criancas deficientes e superdo-
tadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou
de populagio némade, criangas pertencentes a minorias lingiifsticas,

étnicas ou culturais e criancas de outros grupos em desvantagens ou
marginalizadas...

No contexto destas Linhas de agdo, o termo “necessidades educacionais espe-
ciais” refere-se aquelas criangas ou a jovens cujas necessidades originam-se em fun-
¢ao de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e tém, portanto, necessidades educativas especiais em
algum momento de sua escolarizacdo. As escolas devem encontrar a maneira de

educar com éxito todas as criangas, inclusive as que tém deficiéncias graves.

Nossa legislagao federal trata da educagao na Constituicao Federal, artigos 208
e 227% a Lei n°® 7.853/89 dispoe sobre o apoio as pessoas com deficiéncias, sua
integracao social e pleno exercicio; Decreto n® 2.208/97, Parecer CNE/CEB n°
16/99 e Resolugio CNE/CEB n° 4/99 tratam da educacio profissional de alunos
com necessidades educacionais especiais; o Decreto n® 3.298/99 regulamenta a Lei
n° 7.853/89, di-lhe condi¢des operacionais, consolida normas; a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional — LDB, trata desta questiao no Capitulo V, intitulado
Educac¢ao Especial; Portaria MEC n° 1.679/99 elenca os requisitos de acessibilida-
de a cursos, instrucao de processos de autorizacao de cursos de instituicdes voltadas
a Educacio Especial; Parecer CNE/CEB n° 14/99 sobre as ditetrizes nacionais da
educacio escolar indigena; Resolucio CNE/CEB n° 03/99 fixa diretrizes nacionais
pata o funcionamento de escolas indigenas; Lei n® 10.098/00 estabelece normas ge-

rais e critérios basicos para a promoc¢ao de acessibilidade das pessoas portadoras de

WERNECK, Claudia. A humanidade como ela é. Disponivel em: www.educacional.com.bt/
entrevistas/entrevista0073, acessado em nov./2007.

A Constitui¢do, no artigo 205, determina e garante o direito subjetivo publico a educacio de
todos os brasileiros, registrando, no inciso 111, do artigo 208, que os portadores de deficiéncia
tém preferéncia junto a rede regular de ensino.
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deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras providéncias; Resolugao CNE/
CEB n° 2/2001 e Parecer CNE/CEB n° 17/2001 instituem diretrizes e normas
para a educacido especial na educa¢io bésica; Lei n° 10.172/2001 aprova o Plano

Nacional de Educagao — PNE e da outras providéncias.

A Lei n° 7.853/89 dispoe sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia,
reafirmando a obrigatoriedade da oferta da educagao especial em estabelecimentos
publicos de ensino, estabelecendo “(...) a matricula compulséria em cursos regulares
de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia

capazes de se integrarem no sistema regular de ensino”.

Também essa lei definiu como crime o ato de “recusar, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscri¢ao de alunos em estabelecimento
de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da

deficiéncia que porta”.

Como se pode notar nas disposi¢oes citadas anteriormente, o Decreto regula-
mentador, Decreto n° 3.298/99, foi publicado dez anos apés a lei, dispondo que os
servicos de educagdo especial serdo ofertados nas escolas publicas ou privadas

(...) mediante programas de apoio para o aluno que esta integrado no
sistema regular de ensino, ou em escolas especializadas exclusivamente
quando a educagido das escolas comuns nao puder satisfazer as neces-

sidades educativas ou sociais do aluno ou quando necessario ao bem
estar do educando.

A partir da Constituicio da Republica Federal de 1988, as novas constitui¢oes
e leis organicas municipais reproduziram ou ampliaram as referéncias a educagao
especial. Em Sao Paulo, a legislacao estadual contempla a matéria na Indicagio CEE
n° 12/1999 CEF/CEM, tratando de politicas de educa¢io especial; a Deliberacao
CEE n° 5/2000 estabelece normas para os alunos com necessidades especiais
na educacio basica. Em ambito municipal, na cidade de Sao Paulo, o Decreto n°
33.891/1993 institui politica de atendimento aos portadores de necessidades es-
peciais da rede municipal, e a Lei n® 13.304/2002 reconhece a lingua brasileira de

sinais e da outras providéncias.

Mas, nao bastam todas essas positivacdes de normas. E necessario e fundamen-

tal que as politicas publicas sejam eficazes, entendendo-se por politicas publicas
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... programas de acdo governamental visando a coordenar os meios a
disposicao do Estado e as atividades privadas, para a realizacdo de ob-
jetivos socialmente relevantes e politicamente determinados. Politicas
publicas sio “metas coletivas conscientes” e, como tais, um problema
de diteito publico, em sentido lato."

Nessa linha, devera o governo, de forma ativa, unir-se a sociedade civil, entre
institui¢oes publicas e privadas, com politicas educacionais de acesso e de qualidade,
com metas determinadas, estratégias de crescimento, objetivando progresso social,
principalmente, e pensando e executando uma educagao inclusiva, pois assim apri-
mora a consciéncia ética em cada individuo, libertando-os, e exercendo seu papel

fundamental na afirmacio da cidadania.!

3 Legislagao e possibilidade de concretizagao do
direito social a educagao dos alunos
portadores de necessidades educacionais especiais

Nossa Constituicao da Republica, em seu artigo 1°, incisos 11 e III, elege fun-
damentos a cidadania e a dignidade da pessoa humana. Logo no artigo 3°, inciso
IV, traga como um dos objetivos fundamentais a promogao do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cot, idade, ou quaisquer outras formas de discti-
minagao, garantindo, também e principalmente, no artigo 5°, o direito a igualdade;
nos artigos 205 e seguintes, o direito de todos a educagao, visa ao “pleno desenvol-
vimento da pessoa, a0 seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacao

para o trabalho.”

Tratando do ensino, no inciso I do artigo 2006, o constituinte gravou como um
dos seus principios a “igualdade de condig¢Oes para o acesso e permanéncia na esco-
la”, anelando as consideragoes do artigo 208 e incisos 11l e V que prescrevem:

O dever do Estado com a educagio sera efetivado mediante a garan-
tia: (...) III — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. (..) V — de

acesso aos nfveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um.

A Politica Nacional de Educa¢ao Especial estabelece como diretrizes da educa-
¢ao especial 0 apoio ao sistema regular de ensino para a inser¢ao dos portadores de

deficiéncias, e a prioridade quando do financiamento a projetos institucionais que

" BUCCI, Matia Paula Dallari. Direito administrativo e politicas publicas. Sio Paulo: Saraiva,

2002, p. 241.
' BITTAR, Eduardo C. B. Etica, educagio, cidadania e direitos humanos. Sio Paulo: Manole,
2004, p. 104-106.
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envolvam ag¢des integrativas'?, definicio reforcada pela Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacio. Esses dispositivos seriam suficientes para que todas as escolas rece-
bessem todas as pessoas sem qualquer discriminagao, inclusive os portadores de
deficiéncia fisica, mental ou sensorial. Mas, a efetividade da legislagdo carece de
outros elementos, um deles a qualificagao dos professores, elemento previsto e re-
conhecido como pré-requisito para a inclusao do aluno na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio que, ap6s definir educacio especial em seu artigo 58", dispde em seu
artigo 59:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

IIT — professores com especializacio adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

Da analise desse dispositivo conclui-se que deverao as escolas inclusivas envol-
ver dois tipos de professores: os generalistas ou com formagao em processos de
ensino-aprendizagem ditos normais, e os especialistas ou com formagao em pro-
cessos de ensino-aprendizagem ditos especiais. O primeiro grupo deve apresentar
um minimo de conhecimento e de pratica sobre o alunado diversificado; o segundo,
o conhecimento das diferentes necessidades educativas especiais, tanto para apoio
ao trabalho realizado por professores de classes regulares que integrem os alunos,
tanto para lhes oferecer atendimento direto. Esta visao dicotomica é uma das difi-

culdades enfrentada na efetivagdao da proposta da escola inclusiva.

Para a inclusao desses alunos, portadores de necessidades especiais, além da qua-
lificagdo profissional dos docentes, o sistema educacional devera sofrer reorganiza-
¢do, pois nao basta que os alunos freqiientem escolas e que os professores sejam
qualificados; ha que se rever antigas concepgdes e paradigmas educacionais', pos-
sibilitando o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando

suas diferencas e atendendo as suas necessidades.

12" Politica Nacional de Educacio Especial, Ministério da Educagio, SEEP, 1994.

Art. 58. Entende-se por educag¢io especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.

Lembre-se que a mudanca do conceito de educagio, atualmente, ndo ¢ apenas transmissio de
conteudos cientificos através de palestras proferidas por um professor para determinados alu-
nos. Busca-se, precipuamente, uma educagio direcionada para o pleno desenvolvimento da pes-
soa humana, de preparacdo para a cidadania; almeja-se um professor mediador entre aluno e
aprendizado aplicavel, construindo um verdadeiro empoderamento.
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Nao se discute que a educagio inclusiva constitui proposta legitima para resgatar
direitos sociais fundamentais; deve-se observar, todavia, que as politicas publicas
para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de programas de capacitagao e de
acompanhamento continuo, orientando o trabalho docente na perspectiva da dimi-

nuicao gradativa da exclusao escolar, o que beneficia a educagao de forma geral.

Outras barreiras que deverdo ser ultrapassadas sdao a arquitetonica, a urbanistica e
a disponibilizacao de veiculos de transporte publico, condi¢oes relevantes para que
os alunos, com necessidades especiais possam se integrar na escola regular como
determina e assegura a legislacao. Também o material didatico-pedagdgico adequa-

do ¢ outro elemento fundamental para possibilitar a inclusao desses educandos.

3.1 Sugestdes de praticas educativas facilitadoras a inclusao

O legado de Paulo Freire, certamente, ¢ um motor, um norte facilitador para
concretizagao da proposta da educagdo inclusiva, partindo da premissa de que
“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhio.”” De suas idéias, sublinha-se principalmente a diretriz segundo a qual o
professor é aquele que aprende ao ensinar, como também combate a todas as for-
mas de discriminacao quando afirma que “ensinar exige risco, aceitagdo do novo e
rejeicdo a qualquer forma de discrimina¢io.”'® Inclusive confirmam a convic¢ao de
que somente o oprimido tem o germe da libertacao que pode libertar o opressor,
conforme suas palavras:

E essa luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem
recuperar sua humanidade, que ¢ uma forma de crid-la, nio se sen-
tem idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos
opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. E af esta a
grande tarefa humanista e historica dos oprimidos — libertar-se a si e
aos opressores. Estes, que oprimem, exploram e violentam, em razao
de seu poder, nio podem ter, neste poder, a forca de libertagdo dos

oprimidos nem de si mesmos. S6 o poder que nasca da debilidade dos
optimidos sera suficientemente forte para libertar a ambos."”

E mais, seguir os passos de Paulo Freire significa usar sua técnica de ensinar
conforme a qual se afirma: “Porque isso, no fundo, nao ¢ Método. Nao ¢ nada, isso
¢ uma concepgao do mundo, que esta af, ¢ uma pedagogia ¢ nao um método cheio

de técnicas.”™ Essa pedagogia deverd ter o tempero do afeto, do amor, de atitudes

5 FREIRE, Paulo. Pedagogia da terra. Sio Paulo: Petrépolis, 2000, p. 52.

!¢ FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Sio Paulo: Paz e Terra, 1997, p. 39.

7 FREIRE, Paulo. Pedagogia da terra. Sio Paulo: Petrépolis, 2000, p. 30.

' FREIRE, Paulo. Para trabalhar com o povo. Sio Paulo: CCJ — Centro de Capacitagio da
Juventude, 1992, p. 4.
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que devem reger todas as a¢des da vida."”

Anela-se a esse pensamento, a reflexao de Claudia Werneck, uma das maiores
especialistas brasileiras na area, em brilhante entrevista, quando fala sobre a edu-
cagao inclusiva, em defesa da inclusao na escola regular de todas as crian¢as com
deficiéncia; ela entende que os portadores de deficiéncia podem contribuir, com seu

talento, para o bem comum.”

Enfeixa-se este topico com enumerag¢ao de condigdes facilitadoras a pratica edu-
cativa em escolas inclusivas, por Hildemar Verissimo, fato embasado em experiéncia
internacional — Rosa Blanco — UNESCO/Santiago (1998):

— Atitudes positivas e favoraveis e acordo consensuado de toda a co-
munidade educativa. A condi¢ao mais importante para que a inclusao
educativa e social seja possivel é que a sociedade em geral e a comuni-
dade educativa aceite a diversidade como um elemento enriquecedor
do desenvolvimento pessoal e da pratica educativa.

— Legislagao clara e precisa e planos de a¢ao de educacdo para que todos
promovam o desenvolvimento de escolas inclusivas.

— Projetos educativos institucionais que contemplam a diversidade como
um eixo central em torno das decisdes. A resposta a diversidade, como
todo processo de inovagdo, afeta a globalidade do centro e implica
questionar a pratica educativa tradicional e introduzir mudancas subs-
tanciais na mesma. Trata-se de um projeto da escola e nao de professo-
res isolados.

— Trabalho de colaboragao entre todos os envolvidos no processo educa-
tivo. As escolas em que existe um bom nivel de colaborac¢ao e de ajuda
mutua, contribuem de maneira mais eficaz para o desenvolvimento dos
alunos e sdao as que mais crescem como instituigao.

— Curriculo flexivel, amplo e equilibrado meio de acesso a0 mesmo. O
curriculo comum com as adaptagoes necessarias ha de ser a referéncia
para a educac¢ao de todos os alunos.

— Estilo de ensino flexivel. Os estilos de ensino que partem das necessi-
dades, conhecimentos e interesses dos alunos, que utiliza a diversidade
de estratégias metodoldgicas e procedimentos de avaliagao facilitam a

resposta a diversidade. Os professores tém que conhecer bem a todos

CHALITA, Gabriel. Pedagogia do amor: a contribuicdo das histérias universais para a forma-
¢do de valores das novas geragoes. Sao Paulo: Gente, 2003, p. 15. E, sobretudo, a obra de Eric
Fromm, A arte de amar. Sao Paulo: Martins Fontes, 2006, p. 133-165.

WERNECK, Claudia. A humanidade como ela é. Disponivel em: www.educacional.com.br/
entrevistas/entrevistaO073. Acesso em: nov. 2007.
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os seus alunos e organizar experiéncias de aprendizagem nas quais to-
dos possam participar e progredir na medida de suas possibilidades.

— Recursos de apoio humano e materiais. F indispensavel contar com
uma série de apoios e reforcos de carater especializado que possam
conjuntamente com o professor de educa¢ao regular atender as neces-
sidades das escolas.

— Formacgiao adequada de todos os envolvidos no processo educativo.
Todos os professores deveriam ter conhecimento bésico sobre a forma
de organizar o curriculo e o ensino para responder as necessidades de
todos os alunos. Uma estratégia que se tem mostrado eficaz ¢ a for-
magao centrada na escola como globalidade em func¢ao do seu projeto,
problematica e necessidades concretas.

— Desenvolver estudos e pesquisa, comunicar experiéncias sobre “inclu-
sa0” para se ter clareza de sua implementagao no diversificado contex-

to da realidade séciohistoricacultural brasileira.?!

3.2 Universidades e efetivagdo da politica de inclusiao de

alunos portadores de necessidades educacionais especiais

A educagio inclusiva tratada requer a construgao de nova escola, a escola inclu-
siva, preenchida com os elementos ja apontados neste artigo, anelados ao papel das
trés dimensdes constitutivas da universidade — ensino, pesquisa € extensao — que
guardam importancia relevante nessa construcao. A formagao inicial de docentes,
conforme determina o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, como
atribuicao das universidades, revela papel determinador nesse processo de constru-
¢ao da escola inclusiva, conforme algumas consideragdes tecidas anteriormente, em
especial, preparo adequado. Tal acao possibilita aos professores educarem também
os alunos portadores de necessidades especiais e, principalmente, a auxiliar a forma-
¢ao de educadores, nao apenas professores transmissores de conhecimentos, mas
educadores que transmitem, além disso, novas atitudes frente a diversidade humana,

revelando, desta forma, a importancia da primeira dimensao, que ¢ o ensino.

A segunda dimensao da universidade apontada ¢ a produ¢ao de conhecimento
através da pesquisa, que, de forma timida, evolui em nossas universidades, carecen-
do de ampliacao, segundo Rosana Glat e Marcia Denise Pletsch, em duas direces
basicas, que contribuem para ensinar os docentes a serem pesquisadores de sua

propria pratica:

21 VERISSIMO. Hildemar. Inclusio: a educagio da pessoa com necessidades educativas especiais

— velhos e novos paradigmas. Disponivel em: http://200.156.28.7 /Nucleus/media/common/
Nossos_meios_RBC_RevAbr2001_Artigo%202.rtf. Acesso em: nov. 2007,
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a) na avaliagdo das inimeras experiéncias de inclusao e curso, mais ou

menos bem sucedidas, a partir de pesquisas de campo — sob diferen-
tes enfoques ou metodologias, tais como Etnografia, Historia de Vida,
Estudos de Caso etc. — de modo que se possa identificar, por exemplo,
as dificuldades que foram encontradas na pratica do dia-a-dia, qual a
trajetéria (em termos longitudinais) de aprendizagem desses alunos no
sistema regular e, principalmente, que estratégias de superagao foram

encontradas;

b) na valoriza¢ao da pesquisa-agao, incluindo o desenvolvimento de mé-

todos e técnicas inovadores que possam ser levados a cabo no préprio
espaco escolar. Ou seja, investigar e experimentar formas de se fazer
inclusdo no cotidiano de uma escola. Por exemplo, como fazer adapta-
¢oes curriculares e avaliagio da aprendizagem de um aluno com neces-

sidade especial que tenha uma deficiéncia X, em uma classe Y, na escola
Z 22

Essas autoras anotam relevante ensinamento de W. B. Ferreira® sobre a impot-

tancia da pesquisa-agao na area da educagao inclusiva:

Numa abordagem de pesquisa-a¢io o pesquisador compromete-se po-
liticamente com o desenvolvimento e empoderamento da comunidade
dentro a qual o estudo se insere. O pesquisador ¢é parceiro da comuni-
dade que estuda e ¢ aprendiz que busca engajar na realidade estudada,
a fim de compreender a percep¢io que a prépria comunidade escolar
tem acerca de sua realidade, como disse Paulo Freire.

O pesquisador em ac¢do nio ¢ o detentor do conhecimento e, portanto,
ndo tem as respostas, o veio de julgamento (comum aos pesquisadores
quando invadem o campo) e o poder das decisdes sobre o objeto de
estudo. Somente através da parceria com os membros da comunida-
de em investigacdo e da acdo investigativa conjunta que pesquisador
e parceiros buscardo construir uma teoria aplicavel aquela realidade
particular.”

Para o trabalho pedagogico a pesquisa-agao, marcada pela espontaneidade, colo-

ca o pesquisador como observador ativo no meio, revelando-se importante como

integrador, que da sustentagdao ao trabalho educacional, detectando sem interme-

22

23

24
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GLAT, Rosana e Marcia Denise Pletsch. O papel da universidade frente as politicas publi-
cas para educagio inclusiva. Disponivel em: http://200.156.28.7 /Nucleus/media/common/
Nossos_Meios_RBC_RevDez2004_Artigol.rtf. Acesso em: nov. 2007.
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diarios os problemas de adaptacdo dos portadores de necessidades especiais, a fim
de propiciar caminho para solugdes de cada caso especifico. Certamente, a pesquisa
almejara amplia¢ao do conhecimento, ao desenvolver e ao oportunizar teste de for-

mas que viabilize a verdadeira educagao inclusiva.

Finalizando, a extensio (o terceiro ambito da dimensao da universidade) vincula
as duas vertentes anteriores — ensino e pesquisa — voltando-se em atitudes concretas
da universidade para a sociedade, através de um processo de inclusao social, diverso
de prestagao de servigos, uma vez que possui valor académico como objetivo, e
ensino e producgdo de conhecimento como matrizes principais. Em verdade, essa
atitude extensionista deveria constituir um processo de retroalimentacio mutua, a
partir da qual a produgao de conhecimento académico seria disseminada e concre-
tizada por meio de praticas sociais; isso uniria a relagao tdo importante entre teoria
e pratica através de cursos, capacita¢Oes, consultorias, projetos aplicados, inclusive,

no que se refere a educacio inclusiva.”

Conclusodes

Tematica mundial recorrente é a reflexdo sobre exclusio/ inclusio social, uma
vez que a educagao inclusiva é uma dimensao desse tema. A partir do século XX,
muito papel e muita tinta tém sido gastos nessa discussao, inclusive, sobre os limites
da nova cidadania afirmada no respeito as diferengas, bem como, na inclusao dos
portadores de necessidades educacionais especiais no ensino regular, ou na educa-

¢ao inclusiva.

As diretrizes legais internacionais e nacionais positivaram, ao longo destes ulti-
mos anos, uma diversidade de normas de comportamento e de agdes sobre a inclu-
sao educacional, porém a concretizagao desse direito fundamental social nao se faz
tao simples, conforme premissas assinaladas neste artigo, o que denota a complexi-
dade do processo inclusivo nas escolas. Também sdo necessarias politicas publicas
comprometidas com acesso e qualidade da educagio desses excluidos, enaltecendo

consciéncia ética de cada individuo, o que possibilita o exercicio da cidadania.

A educacao inclusiva requer, num primeiro momento, mudancas de consciéncia
e de atitudes; assim, admitido o fato de que todos somos diferentes, é necessario
aceitar que, de alguma maneira, essas diferencas podem se diluir na sociedade. Na
realidade escolar, as diferencas saltam aos olhos porque os alunos sao colocados

em pequenos grupos; portanto, registra-se a imensa importancia do professor, no

» FERREIRA, W. B. Reflexido sobre o papel dos programas de pés-graduacio na luta contra a
exclusio educacional de grupos sociais vulneriveis. Revista Espago, n. 18/19 (dez. 2002 — jul.

2003), Rio de Janeiro: INES, 2003. Disponivel em 21 jul. 2004, p. 14.
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sentido de valorizar essas diferencas de forma inclusiva, ultrapassando barreiras e
criando novos caminhos. A nova era da educacgdo traz consigo a necessidade de
incluir a todos, a diversidade inclusive, o que se consolida como fator positivo e
fonte de estimulagdo. S6 a partir de entdo, transmitem-se e formam-se nos alunos
competéncias capazes de tornar os individuos flexiveis, pois ser inflexivel é quase

sinbnimo da pratica da exclusao.

A educacio inclusiva ¢ atualmente um dos maiores desafios do sistema educa-
cional, contudo a garantia do direito a educagao em escolas que nao excluem é pos-
sfvel, se o poder publico e a sociedade civil unirem-se em busca da concretizagdo
de projetos. E que haja consciéncia de que o aluno, incluindo aqui o portador de
necessidades educacionais especiais, necessita da educagdo para tornar-se pessoa

digna.
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